A colaboracao na formacao de professores que
ensinam matematica

Introdugdo por Mdrcia Cristina de Costa Trindade Cyrino (editora convidada)

A Sisyphus — Journal of Education constitui um espaco de discussdao de aspetos politicos,
sociais, econémicos, culturais, histdricos, curriculares e organizacionais da educacgao.
Particularmente, no presente numero tematico “A colaborag¢do na formagdo de
professores que ensinam matematica” sdo apresentados artigos que discutem o papel
da colaboragdo em praticas geradas e problematizadas em grupos colaborativos
formados em diferentes contextos.

A colaboragdo tem se destacado pelo seu potencial na formagdo de professores que
ensinam matematica, por promover processos de interagdo entre professores, futuros
professores, formadores, gestores, dentre outros agentes educacionais, e, por
conseguinte, um ambiente de aprendizagem para todos os envolvidos nesses processos
de interacdo. De fato, os grupos colaborativos se apresentam como um contexto
promissor para o desenvolvimento profissional de professores (Borko & Potari, 2020;
Jaworski et al., 2017; Triantafillou et al., 2021).

Compreender como o (futuro) professor aprende, como se dd o movimento de
constituicdo de sua identidade profissional para que possa enfrentar os desafios
educacionais, nomeadamente, os processos de ensino e de aprendizagem da
matematica, a tensdo entre o plano epistemoldgico e o plano cognitivo, a complexidade
e a diversidade da sala de aula, a construgdo e a implementagdo de um curriculo que
atenda as demandas sociais e aos novos papéis requeridos ao professor, dentre outros,
sdo aspectos a serem levados em conta nos espagos de formagdo (Cyrino, 2016).

A colaboragdo nos espagos formativos envolve individuos engajados em atividades
conjuntas, com um proposito comum, comprometidos com a investigagdo, com um
didlogo critico e com o apoio mutuo, de modo que possam interagir, abordar e partilhar
questbes que os desafiam profissionalmente e refletir sobre seu papel na escola e na
sociedade (Jaworski et al., 2017).

Nesses espacos, a colaboragdo ndo é imposta, ela é construida, de forma inclusiva,
em um ambiente de didlogo aberto no qual os individuos se sentem a vontade para
compartilhar suas diferencas, rotinas, duvidas, dificuldades, vulnerabilidades. Além da
voluntariedade, a colaboracio é influenciada por um objetivo/tematica comum que
imprime ao grupo uma identidade. Diferente da cooperac¢do, na qual as relagdes de
poder e os papéis dos participantes ndo sdo questionados, a colabora¢cdo abrange
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negociagdo de agdes, de significados, ressignificagdes marcadas por processos reflexivos
qgue auxiliam os participantes na andlise e na tomada de decisGes. Contudo, nos
processos de negocia¢do, nem sempre as relagGes sdo harmoniosas. A colaboragdo nao
pressupde homogeneidade, pode envolver momentos de tensdo, conflito, desacordos,
desafios que, por vezes, denotam mais compromisso mutuo do que uma posi¢do de
conformidade passiva.

A constituicdo de grupos heterogéneos possibilita uma multiplicidade de olhares e
pontos de vista. A colaboragdo provém das interagGes estabelecidas a partir dos diversos
conhecimentos e das experiéncias de cada participante. A forma como tais interagdes
ocorrem sdo a base dos processos de ressignificagdo dos conteidos matematicos e das
praticas docentes. O compartilhamento de repertdrios e a negociagdo de significados de
elementos estruturantes para a apropriacdo de aspectos tedricos do conhecimento
profissional docente abarcam principalmente praticas reflexivas e investigativas.

E importante que nos grupos colaborativos sejam criadas condi¢des para serem
estabelecidos as negocia¢des de significados, a identificagdo de objetivos comuns e os
interesses especificos dos envolvidos ou das instituicdes como, por exemplo, da
universidade com a escola. Ao trabalhar juntos, os professores apresentam problemas,
identificam divergéncias entre teorias e praticas, reconhecem vulnerabilidades, desafiam
rotinas comuns, baseiam-se no conhecimento de outros para tornar visivel muito do que
é considerado nos processos de ensino e de aprendizagem, compartilham repertérios e
constroem conhecimentos. A construgdo compartilhada de conhecimento favorece a
autonomia dos participantes, pois viabiliza ir além do que seria possivel se estivessem
trabalhando individualmente.

As diversas situacdes de vulnerabilidade que, por vezes, permeiam as discussdes
permitem que os participantes dos grupos suspendam temporariamente suas certezas e
convicgBes e busquem o sentido de agéncia, mediada pela interagdo entre a componente
individual e as ferramentas e as estruturas do cenario social (Oliveira & Cyrino, 2011).
Para tanto, fatores como respeito, confianca, desafio, solidariedade, apoio mutuo, afeto,
equidade, negociagdo dos empreendimentos, valorizagdo das singularidades e das
praticas profissionais dos professores se mostraram férteis e essenciais as aprendizagens
desses professores e ao cultivo e a manutengdo desses grupos.

O maior potencial colaborativo estd associado com a redugdo das relages de
opressdo e de poder. Quanto mais intensas as relagdes de confianga e respeito, mais
eficientes os movimentos de produgdo de conhecimento. Soma-se a isso a satisfagdo de
estar em um espago com outros professores que comungam de objetivos e interesses
comuns. O poder ndo é centralizado, mas mediado pelos interesses, pelos desejos e pelas
necessidades do proprio grupo, de modo que é preciso respeitar seu processo de
desenvolvimento natural.

O que define o poder sdo a propriedade e a legitimidade, conquistadas por meio da
participacdo nas praticas do grupo e da negociagdo de significados. Sendo assim, nem
sempre a expertise estard centrada em uma Unica pessoa, mas sim com alguém
legitimado pelo grupo para desenvolver uma determinada agao.

Desse modo, em um grupo colaborativo, todos sdo, ao mesmo tempo, mestres e
aprendizes, dependendo do conhecimento que estd sendo negociado num dado
momento. E isso implica em descentralizagdo do poder, em razdo das competéncias que
0s membros desenvolvem em sua trajetdria de aprendizagem.

No survey apresentado no International Congress on Mathematical Education - ICME
13 (Robutti et al., 2016), no grupo de discussdo “Teachers of Mathematics Working and
Learning in Collaborative Groups”, foram revisados 316 estudos publicados entre 2005 e
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2015, sobre professores de matematica trabalhando e aprendendo em colaboragdo. De
acordo com os autores, na analise desses trabalhos foi possivel identificar, dentre outros
elementos: a natureza dos trabalhos colaborativos e como se relacionam com a situagao,
o contexto e a cultura dos grupos investigados; quem sdo as pessoas, como se envolvem
no trabalho colaborativo, que papéis desempenham na promogao da aprendizagem para
ensinar matematica, como se relacionam entre si e nas diferentes comunidades que
atuam; que perspectivas metodoldgicas e tedricas sdo utilizadas para orientar e informar
o trabalho e a aprendizagem nos espagos colaborativos; que aprendizagens podem ser
observadas e como elas se associam com a colaboragdo. No entanto, segundo os autores,
a maioria dos trabalhos analisados nesse survey ndao apresentou explicitamente uma
perspectiva tedrica sobre colaboragdo. Também no International Commission on
Mathematical Instruction - ICMI Study 25, foi discutida a necessidade de, para elaborar
uma base tedrica para o desenvolvimento profissional de professores em grupos
colaborativos, serem integrados outros elementos tedricos voltados a sala de aula e ao
desenvolvimento profissional (Prediger, 2020). Os resultados dos artigos apresentados
no presente numero tematico podem colaborar com reflexdes para essa tarefa.

As perspectivas tedricas presentes nesses artigos envolvem Comunidades de Prética,
Teoria da Atividade, Modelo Interconectado de Desenvolvimento Profissional de
Professores, Analise Narrativa, dentre outros. Vale destacar que a andlise narrativa tem
sido utilizada na literatura como uma ferramenta metodolégica e/ou tedrica, ou seja, como
uma ferramenta de coleta de dados, “um objeto de analise no estudo do ensino; uma base
ou ferramenta para o desenvolvimento profissional de professores ou para a formagdo de
professores; uma base para o pensamento reflexivo” (Chapman, 2008, p. 17).

Nos artigos, foram considerados contextos de formagdo inicial envolvendo estagio
curricular supervisionado, iniciagdo a docéncia, docéncia compartilhada e Educacdo a
Distancia (EaD), e contextos de formagdo continuada de professores que atuam nas
séries iniciais da educagdo basica, professores das séries finais e orientadores de estudo.
Em alguns estudos os grupos foram constituidos por professores em servigo e por futuros
professores.

No artigo “The Production of Pedagogic Narratives as a Formative Process in
Contexts of Collaboration”, Nacarato, Custddio e Frare apresentam indicios de como a
colaboragdo se constitui em pratica de formacdo e possibilita o desenvolvimento
profissional do professor que ensina matematica, a partir da analise de excertos da
narrativa de uma professora participante de um grupo colaborativo.

Cristovdo e Fiorentini em “A Investiga¢do Narrativa no Estudo da Aprendizagem de
Professores de Matemdtica em Espagos Colaborativos Hibridos Universidade-Escola”
apresentam contribui¢Ges, limitagcdes e possibilidades evidenciadas pelo uso da
investigagcdo narrativa para investigar e compreender as aprendizagens docentes de
professores de matemadtica que participaram de uma comunidade colaborativa hibrida
ou fronteirica entre universidade-escola.

No artigo “Colaboragdo e Desenvolvimento Profissional de Futuros Professores de
Matematica: Uma Experiéncia no Estagio Curricular Supervisionado”, Barbosa e Lopes
analisaram as contribuicdes da experiéncia de um grupo de estudos formado por
professores e futuros professores de Matematica no Estdgio Curricular Supervisionado
para o desenvolvimento profissional dos licenciandos, ao revisitar encontros sobre
planejamento e regéncia de aulas.

Gama e Sousa em “Colaboragcdao Enquanto Metodologia de Formagdo Inicial de
Professores em Espagos de Iniciagdo a Docéncia” realizaram um estudo tedrico dos
movimentos do processo de colaboragdo, enquanto metodologia de formagdo inicial de
professores de matematica, em dois espagos de iniciagdo a docéncia brasileiros,
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nomeadamente: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID e
Programa Institucional Residéncia Pedagogica.

No artigo “Interagles entre um Professor da Educagdo Bdsica e um Professor do
Ensino Superior em uma Experiéncia de Docéncia Compartilhada em Matemdtica”, de
Melo, Giraldo e Rosistolato, sdo apresentadas dindmicas de interagao entre um professor
da Escola Basica e um professor da Universidade, ao lecionarem juntos a disciplina
Fundamentos de Aritmética e Algebra no curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em formato de docéncia compartilhada.

Prates e Matos investigaram como os estudantes de Licenciatura em Matematica
percebem a colaboragdo nas praticas desenvolvidas no contexto da Educagdo a Distancia
(EaD) no artigo “A Colaboragdo no Contexto da Formagdo Inicial de Professores de
Matematica da EaD no Brasil”. Os autores investiram esforgos em identificar e
compreender agOes e ferramentas da EaD que favorecem as praticas colaborativas, e
como os estudantes se relacionam com elas.

Em “Formacdo de Professoras dos Anos Iniciais em Modelagem Matematica”, Pires,
Silva e Gomes discutiram como um grupo colaborativo de professoras dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental auxilia na formagdo em Modelagem Matematica de seus
participantes, ja que ndo é comum a presenca dessa abordagem metodoldgica na matriz
curricular dos programas de formagdo inicial desses professores, que tende a privilegiar
jogos e atividades ludicas.

O artigo “Desenvolvimento Profissional de Professores Orientadores de Estudos em
Educacdo Matematica por Formagdo Colaborativa”, de Giusti e Reuwsaat, evidencia
como professoras do Ensino Fundamental, no papel de orientadoras de estudos,
constroem seu desenvolvimento profissional em uma formacgao colaborativa em servico,
considerando que essas informac¢Oes podem trazer a tona as suas crengas sobre essa
formacgdo e como elas compartilham suas praticas educativas com seus pares.

Teixeira e Souza, no artigo “Elementos Constituintes da Atividade de Formagao
Continuada em Matematica na Parceria Universidade-Escola”, descrevem elementos
constituintes de uma proposta de formagdo continuada de professores que ensinam
Matematica, organizada por meio da parceria universidade-escola, que se caracterizam
como estruturantes de uma atividade na perspectiva de Leontiev.

O trabalho em grupos colaborativos funciona como um convite a reflexdo dos
envolvidos. Ao trabalhar juntos os professores apresentam problemas, identificam
divergéncias entre teorias e praticas, reconhecem vulnerabilidades, desafiam rotinas
comuns, baseiam-se no conhecimento de outros para tornar visivel muito do que é
considerado nos processos de ensino e de aprendizagem, compartilham repertérios e
constroem conhecimentos. Desse modo, esperamos que os referidos artigos possam
inspirar outras agdes e investigagcbes com essa tematica.

Por fim, deixamos uma nota final de agradecimento aos autores pelas suas
contribuicGes e aos revisores pelo compromisso e rigor nos comentdarios.
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